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RESUMEN
Este articulo presenta los resultados de una investigacion realizada en la
carrera de Sociologia de la Universidad Mayor de San Simon, sobre la in-
fluencia de las practicas didacticas docentes en el desarrollo de la alfabetiza-
cion académica. Durante el estudio, se emple6 un enfoque cualitativo con
un disefo de estudio de casos. Para ello, se aplicaron entrevistas a docentes,
observaciones de clases y encuestas a estudiantes para lograr una compren-
sion profunda del fenomeno. Los resultados destacan: (1) la percepcion de
los docentes sobre el nivel de competencias de lectura y escritura académica
de los estudiantes, (2) el impacto de las condiciones institucionales en las
practicas didacticas, y (3) las practicas docentes que inciden en el desarrollo
de la alfabetizacion académica. Respecto a este tltimo punto, las principales
précticas didacticas con influencia positiva son la identificacion de la idea
central y el uso del ensayo como medio de evaluacion, mientras que la forma
de brindar retroalimentacién resalta por ser infrautilizada. Se concluye que
las practicas didacticas desempefian un papel central en la adquisicion de
modos de produccion y apropiacion del conocimiento propios de la disci-
plina. Por tanto, es necesario un trabajo articulado entre todos los docentes
y, mejor si es con apoyo del personal administrativo, para garantizar un de-
sarrollo integral de la alfabetizacion académica en los estudiantes universi-
tarios. Si bien todavia queda mucho por mejorar en términos de desarrollo
del tipo de alfabetizacion que se aborda, se destaca que los docentes realizan
actividades que fomentan la lectura y fortalecen el pensamiento critico.
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Abstract

This article presents the results of a research project conducted
in Sociology program at “Universidad Mayor de San Simén” on
the influence of teaching practices on the development of acade-
mic literacy. The study employed a qualitative approach with a case
study design. Interviews with teachers, classroom observations, and
student surveys were used to gain a deeper understanding of the
phenomenon. The results highlight: (1) teachers’ perceptions of stu-
dents’ academic reading and writing skills, (2) the impact of insti-
tutional conditions on teaching practices, and (3) teaching practices
that influence the development of academic literacy. Regarding this
last point, the main teaching practices with a positive influence are
the identification of the central idea and the use of the essay as
a means of assessment, while the method of providing feedback
stands out for being underutilized. It is concluded that teaching
practices play a central role in the acquisition of discipline-speci-
fic modes of knowledge production and appropriation. Therefore,
coordinated work among all faculty members, preferably with the
support of administrative staff, is necessary to ensure the compre-
hensive development of academic literacy in university students.
While there is still much room for improvement in the development
of this type of literacy, it is noteworthy that faculty members engage
in activities that encourage reading and strengthen critical thinking.

Keywords
Academic literacy, academic reading, academic writing, didactic
practices.

1. Introduccion

Tradicionalmente, el concepto de alfabetizacidén se ha asociado
con la educacion inicial o primaria; sin embargo, en las ultimas dé-
cadas, la alfabetizacidén se ha trasladado a la educacion superior,
acufiandose asi el término de alfabetizacion académica. Esta expre-
sion, segun Pardo y Pirela (2020) es “un proceso situado de desa-
rrollo de habilidades de lectura y escritura, sumadas también a las
de pensamiento critico y reflexivo” (p. 166). Bajo esta perspectiva,
diversos autores han sefialado que las limitaciones en las compe-
tencias de lectura académica y escritura epistémica trascienden el
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ambito individual de los estudiantes y reflejan, en cambio, una falta
de formacion académica especifica inherente a los espacios profe-
sionalizantes de la educacién superior.

En esa misma linea, autores como Rincén y Gil (2013) han des-
tacado que la lectura y la escritura son competencias fundamentales
en el ambito universitario, enfatizando la responsabilidad comparti-
da de los docentes en su desarrollo. En este sentido, la metodologia
de ensefnanza, la seleccion de textos, y los procesos de modelado y
retroalimentacion juegan un papel crucial en la formacion de es-
tas habilidades. Sin embargo, en el contexto académico, el discurso
suele centrarse en las deficiencias de los estudiantes, relegando la
reflexidn sobre el papel de las practicas docentes.

En el panorama latinoamericano, diversos estudios han explo-
rado la alfabetizacién académica, destacando el trabajo de Carlino
(2013) quien propuso una definicion de alfabetizacién académica,
misma que, una década después, reformuld tomando como base los
resultados de sus investigaciones. Otros autores, como Cernusco
(2019), se enfocaron en la importancia de trabajar la escritura en el
nivel superior, mientras que otros autores profundizaron en la lec-
tura académica.

A nivel nacional, también surgieron diferentes lineas de investi-
gacion, por ejemplo, Aranda (2022) se centrd en la escritura acadé-
mica debido a su potencial epistémico. Franco (2020), en la lectura
y en estudiar los habitos lectores de los jovenes universitarios. Ade-
mas, diversos autores reconocen la integracion entre lectura y escri-
tura, tal es el caso de Mérida (2023) que, en un estudio realizado en
la Universidad Adventista de Bolivia, demuestra como la interven-
cion psicopedagdgica en temas como lectura, escritura y oratoria
ayuda a los estudiantes a mejorar el rendimiento y la participacion
en clases.

Asimismo, en la ciudad de Cochabamba, autores como Alandia
(2019) y Arancibia (2019) plantean que los estudiantes mejoran en
motivacion, analisis critico, aprendizajes significativos y produccion
escrita en tanto se va transformando la practica docente hacia un
accionar mas reflexivo y centrado en el desarrollo de habilidades,
como son la lectura y la escritura académicas.

Estos resultados, coinciden con los hallazgos de investigadores
internacionales como ser Sanchez-Aguilar y Ochoa-Villanueva
(2023), quienes demuestran que, al introducir a los estudiantes en
la escritura, lectura y oralidad académicas, se logra mayor partici-
pacion de los estudiantes. Situacidén que en palabras de Cernusco
(2019) se debe a que los docentes, al ser miembros activos de la
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comunidad académica de una disciplina en particular, tienen la res-
ponsabilidad de ayudar al estudiante a adquirir los modos de leer y
escribir propios de la cultura académica a la cual perteneceran.

Considerando este marco teorico, se realizd una investigacion
en la Universidad Mayor de San Simén (UMSS), de la ciudad de
Cochabamba, Bolivia. El estudio estuvo enfocado en analizar las
practicas didacticas que implementan los docentes de la Carrera de
Sociologia y que tienen un impacto en el desarrollo de la alfabetiza-
cion académica de los estudiantes.

La eleccion de la Carrera de Sociologia como espacio de estudio
responde a tres consideraciones clave: primero, su perfil profesio-
nal otorga un rol central a las competencias de lectura y escritura
académicas (FACSO, 2023); segundo, su baja poblacion estudiantil
sugiere un entorno propicio para una formacién mas personaliza-
da (UMSS-STAT, 2023); y tercero, el contexto actual de redisenio
curricular ofrece una oportunidad tinica para que los hallazgos de
esta investigacion sirvan de base en el proceso de transformacion
académica (entrevistas a los docentes).

Cabe sefialar que abordar esta tematica es relevante para ga-
rantizar una formacion profesional adecuada, una que permita a
los jovenes no solo desempefarse profesionalmente, sino también,
aportar al desarrollo del conocimiento cientifico. A nivel especifico,
los resultados de la investigacion pueden emplearse como punto de
partida para iniciar procesos de capacitacion al personal docente de
la Carrera, asi como de creacion de materiales de apoyo especificos.

Para lograrlo, durante la investigacion se identificaron falencias,
dificultades y éxitos en cuanto a la implementacion de practicas di-
dacticas que inciden en la alfabetizacion académica de los estudian-
tes, ya sea de forma positiva o negativa. Asimismo, la investigacion
aporta al fortalecimiento de la linea de investigacion relativa a la al-
fabetizacion académica, la cual tiene grandes representantes a nivel
Latinoamérica y a nivel anglosajon, pero no ha sido profundizada a
nivel local o nacional.

Por tanto, para abordar esta temdtica se plantea la siguiente pre-
gunta de investigacion ;Coémo se desarrollan las practicas didacticas
de los docentes de la carrera de Sociologia de la Universidad Mayor
de San Simon que, segun el bagaje teodrico, tienen relacion con el
desarrollo de la alfabetizacién académica de los estudiantes? Para
contestar esta pregunta, se plantea el siguiente objetivo general: ca-
racterizar las practicas didacticas de los docentes de la carrera de
Sociologia de la Universidad Mayor de San Simon, que inciden en
el desarrollo de la alfabetizacion académica de los estudiantes.
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Para alcanzar dicho objetivo, se plantean tres objetivos especi-

ficos:

1) Describir el conocimiento que tienen los docentes respecto a
la problematica de la alfabetizacién académica y la postura
que asumen en consecuencia.

2) Analizar como las condiciones institucionales delimitan las
practicas didacticas de los docentes que tienen mayor inciden-
cia en el desarrollo de la alfabetizacién académica.

3) Identificar las principales practicas didacticas que se imple-
mentan en la carrera y que segun la literatura inciden en la
alfabetizacion académica.

2. Materiales y métodos

Para realizar la investigacion, se asumio el paradigma hermenéu-
tico interpretativo, por lo que se decidio aplicar el enfoque cualita-
tivo en una investigacion de tipo descriptiva y transversal. En esa
linea, se aplico un disefio de estudio de casos, pues se entendio a
la Carrera como un todo con diversos elementos que la componen
y que interacttian entre si. Las categorias del estudio fueron las si-
guientes:

Tabla 1
Sistema de categorias
Categorias Definicion conceptual Subcategorias
“Alude a un proceso situado de )
o desarrollo de habilidades de lectura | Lectura académica
Alfabetizacion ] )
. y escritura, sumadas también a las
académica . L o,
de pensamiento critico y reflexivo Escrit démi
(Pardo y Pirela, 2020, p. 166) scritura academica
Conjunto de actividades, Seleccion de géneros
- metodologias, recursos y textuales
Practica luaci li | docente
didactica evaluaciones que apiica € Estrategias de lectura
para lograr la formacion intelectual
del educando (Mallart, 2016) Actividades de escritura
Aspectos referentes a la propia Gestion educativa
Condiciones cultura institucional, que estan e
o . L o Politicas institucionales
institucionales vinculados a la vision y misiéon de
cada universidad Estamentos

Para recolectar la informacion, se aplicé una entrevista semies-
tructurada a los docentes que fue validada mediante la opinion de
expertos. La muestra fue conformada a través de una seleccion tipo
bola de nieve, llegando a entrevistar a 8 de los 54 docentes de la Ca-
rrera. Dado que cada docente suele regentar mas de una asignatura,
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el estudio abarco 13 de las 52 asignaturas de la Carrera. Las entre-
vistas realizadas permitieron identificar la percepcion que tienen los
docentes sobre las dificultades en lectura y escritura académicas de
los estudiantes, asi como la postura que asumen ante dicha situa-
cion.

Por otra parte, para confirmar la informacidén obtenida a través
de las entrevistas, se realizaron observaciones directas a seis sesio-
nes de clase empleando una guia de observacion validada mediante
la consulta a expertos y posterior aplicacion en prueba piloto. Las
clases observadas corresponden a la muestra de docentes y permi-
tieron complementar informacion sobre las principales practicas
didacticas que se desarrollan durante los procesos formativos de la
Carrera.

Finalmente, para contrastar los datos cualitativos obtenidos, se
aplicé un formulario de encuesta a los estudiantes. Para validar el
instrumento, se realizé una prueba piloto con un grupo de estudian-
tes de otra carrera. Aunque la encuesta no constituye una técnica
propia del enfoque cualitativo, el pluralismo metodologico permite
articular datos cuantitativos y cualitativos, siempre que el tratamien-
to analitico de la informacién responda a una légica interpretativa
propia del enfoque cualitativo (Vargas Beal, 2011). De esta forma,
se trabajo con una muestra de 70 estudiantes, que fueron elegidos
por conveniencia, por ser estudiantes de los docentes previamente
entrevistados.

3. Resultados
Los resultados de la investigacion fueron organizados en funcion
de los objetivos planteados.

3.1. Alfabetizacion académica

En primer lugar, la postura del docente ante la problematica de
la alfabetizacion académica va ligada a la percepcion que tiene del
nivel de lectura y escritura académica de los universitarios, pero
también a su conocimiento de cudl es la causa de dicha situacion
y, finalmente, de a quién le corresponde asumir la responsabilidad
de dar una respuesta. En ese sentido, en la figura 1, se muestra un
esquema de las relaciones entre las categorias identificadas a partir
de las entrevistas.
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La opinién generalizada de los entrevistados es que los estudian-
tes presentan un nivel de lectura académica considerablemente bajo,
no solo en cuanto a la lectura comprensiva, sino, incluso, en cuanto
a la simple decodificacion, lo cual esta muy relacionado con un li-
mitado vocabulario. Vinculado a este aspecto, los docentes afirman
que la redaccién es deficiente, llegando a mostrar problemas en la
construccion de los parrafos, tal como se puede apreciar en el si-
guiente extracto de la entrevista ED04: “... los estudiantes ingresan
a la universidad sin mucho conocimiento, incluso de coémo estructu-
rar un parrafo (...) los estudiantes ingresan a la universidad con una
precariedad terrible en la lectura de comprension de textos y peor
con la escritura”.

En segundo lugar, se abordaron los motivos a los que se atribuye
el mencionado nivel de desarrollo de los estudiantes en torno a la
lectura y a la escritura académicas. Al respecto, se menciond que
se debe a las condiciones socioculturales que limitan la formacion
de habitos de lectura y escritura, los estudiantes ingresan a la uni-
versidad con carencias que inciden en la calidad de formacion que
reciben los estudiantes durante el bachillerato. Por ultimo, los do-
centes atribuyeron el bajo nivel de alfabetizacion académica de los
estudiantes a la formacion que se brinda en los primeros semestres
de la carrera.

Por otra parte, se considerd importante complementar el punto
de vista de los docentes con la percepcion que tienen los estudiantes
con referencia a su propio nivel de lectura. Los resultados contras-
tan fuertemente con las percepciones de los docentes. E1 34 % de los
estudiantes considera que su nivel de lectura le permite desenvolver-
se con soltura en las clases, el 43 % de los estudiantes considera que
su nivel de lectura se adecta a sus necesidades académicas, mien-
tras que un 22 % reconoce que tiene dificultades en este aspecto, tal
como se muestra en la figura 2.

Figura 2
Percepcion de estudiantes sobre su propio nivel de lectura

50 43
40 34

30 22
20

10

Me permite desenvolverme con  Se ajusta a mis necesidades Me limita porque me cuesta
facilidad en las clases académicas comprender lo que leo
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Asimismo, tal como se realizo con la lectura, se abordo la per-
cepcidn que tienen los estudiantes sobre su propio nivel de escritura,
asi como las consiguientes acciones que realizan durante sus proce-
sos de produccion textual (ver figura 3).

Figura 3
Percepcion de estudiantes sobre la elaboracion de trabajos escritos

58
50
40
30 24
20 12
- B .
0 [

Me resulta muy facily ~ Me resulta complicado, Me cuesta muchoy me Generalmente no hago
obtengo buenas pero me suele ir bien va mal
calificaciones

Los estudiantes parecen mas conscientes de su dificultad para
la escritura que de su nivel de escritura, ya que el 58 % de los estu-
diantes encuestados indica que la escritura les resulta complicada,
aunque les suele ir bien; el 12 % indica que le cuesta mucho y le va
mal y un 6 % indica que no realiza los trabajos que le son asignados.

3.2. Condiciones institucionales que inciden en el
desarrollo de la alfabetizacion académica

Para analizar las condiciones institucionales, se toma en cuenta
que, segun el Estatuto Organico de la Universidad, ésta se conforma
de tres estamentos: docentes, estudiantes y administrativos. Como se
muestra en la figura 4, en el ambito administrativo priman tres aspec-
tos interrelacionados, en los que la politica de supervivencia® asumida
por la Carrera les conduce a descuidar lo académico, centrandose en
otros aspectos. Esta situacidén conlleva a una mayor presion en los
docentes, quienes, como se vio en el punto anterior, si bien reconocen
las dificultades de los estudiantes en cuanto a la lectura y escritura
académicas y la necesidad de tomar accion, se asumen ajenos a estas
dificultades y por tanto no intervienen. Por dltimo, los estudiantes,
presentan una actitud de desinterés o comodidad en su formacion,
por lo cual no exigen que se les brinde mayor atencidén académica.

3 Segun las entrevistas realizadas, la politica de supervivencia implica bajar el nivel
de exigencia del examen de ingreso para los estudiantes de nuevo ingreso, lo que
favorece que muchos estudiantes ingresen por la facilidad, sin embargo, esto fun-
ciona solo en los primeros semestres, pues, luego muchos cambian de carrera y los
semestres mas avanzados tienen una cantidad minima de estudiantes.
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En primer lugar, los docentes indican que, si bien no es responsa-
bilidad de la Universidad el trabajar habilidades basicas, por un be-
neficio propio, la Universidad deberia asumir acciones dirigidas a la
lectura y escritura académicas, como ser cursos propedéuticos, cur-
sos de invierno o talleres extras. Cursos en los cuales los estudiantes
que provienen de grupos sociales desfavorecidos puedan tener la
posibilidad de “nivelarse” de forma intensiva y asimilar la cultura
académica propia de las universidades, superando las deficiencias
de la formacion recibida durante el bachillerato.

En segundo lugar, en una actitud mas critica hacia la gestién ad-
ministrativa de la universidad, se mencionan las caracteristicas de los
procesos administrativos universitarios, que por sus falencias afectan
a la gestion académica. Algunos de estos procesos son de tipo extra-
curricular y otros corresponden a procesos administrativos burocra-
ticos, como son los extensos procesos de inscripcion de estudiantes.

Por ultimo, se pone énfasis en la falta de politicas institucionales
que se reflejan en un examen de ingreso de baja exigencia y en una
malla curricular sin coherencia entre las asignaturas, el perfil profe-
sional y el desarrollo de habilidades, como la lectura y la escritura
académicas. Finalmente, los docentes enfatizan que los estudiantes
no muestran interés en mejorar pues no solicitan cursos de apoyo,
ademas, como se pudo observar, tienen una baja asistencia a clases,
lo que presiona a los docentes a no “perder” (reprobar) a los pocos
estudiantes que asisten de forma regular.

3.3. Practicas didacticas y alfabetizacion académica

Para poder contrastar las practicas didacticas con la teoria so-
bre el desarrollo de la alfabetizacion académica, en primer lugar, se
identificaron cuales son las practicas didacticas que se desarrollan
en la Carrera. Para ello se indagd sobre géneros textuales que los
docentes suelen emplear, asi como las actividades de lectura y es-
critura académicas que se priorizan y trabajos, las motivaciones que
impulsan estas decisiones didacticas, la asignacion de consignas y la
realizaciéon de retroalimentaciones.

Los estudiantes reconocen que los docentes cuentan con lecturas
previamente seleccionadas e indican que suelen asignarles lecturas
que los motivan a leer. De igual manera, tanto docentes como estu-
diantes afirman que, por lo general, se asigna la lectura de capitulos
sueltos de libros. Los cuales son elegidos segin la tematica de la
asignatura y el contenido del texto; por otra parte, se advierte que se
prioriza el uso de articulos de investigacién y en menor medida se
recurre a libros completos.

23



PRACTICAS DIDACTICAS EN AULAS UNIVERSITARIAS: UNA APROXIMACION A LA ALFABETIZACION

Figura 5
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Como se muestra en la figura 5, los docentes prefieren trabajar
a partir de la lectura de capitulos de libros (67 %) por encima de
articulos cientificos (16 %) y libros completos (14 %). Es importante
realzar que esta situacion fue confirmada en las observaciones de
clases y en las entrevistas. En este ultimo caso, se resaltd que la
seleccion de lecturas esta basicamente guiada por la simplicidad del
material, asi como por su corta extension (ver tabla 2).

Tabla 2
Motivaciones que guian la seleccion de material de lectura
Entrevista Unidad de registro Categorias
“Les doy a leer unas 20 paginas, 30 paginas en | Extensién de
EDO1 . ”
10 dias, es muy lenta la lectura lectura
“... el material trata de ser diverso, en algunos
ED02 casos hasta bien masticado, bien resumido, Simplicidad
para que no tengan problemas”
“Generalmente leen articulos y leen capitulos
de libros, no leen un libro de punta a canto,
EDO3 sino son lecturas mas bien variadas sobre Extension de
investigaciones sobre temas especificos, pero lectura
no es un libro para cada tema porque seria
demasiado”
“Trato de que los textos motiven por su
facilidad, no son textos muy histéricos, pero L
igual (...). Leemos cosas cortas porque si les Lectura liviana
EDO5 guatt...). porq Exigencias del
daria un libro, seguramente harian una carta .
L S . . estudiante
quejandose de mi, pidiendo mi renuncia,
porque los estoy torturando”

Nota. La tabla presenta extractos de entrevistas a docentes sobre los as-
pectos que motivan o guian la seleccién del material de lectura.

En las entrevistas, los docentes indicaron que durante las lecturas
enfatizan la identificacion de la idea y conceptos centrales, por lo
que plantean preguntas que fomentan una lectura literal. En menor
medida se trabaja la lectura critica, contextualizacion de las lectu-
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ras, elaboracion de glosario y busqueda de sinénimos, tal como se
muestra en la tabla 3.

Tabla 3
Estrategias de lectura que implementan los docentes
Entrevista Unidad de registro Categorias
“En mi clase, trato de avanzar a partir de lo
que se lee, explico la idea central... [también]
voy dandoles mucho el contexto, les explico Idea central
las ideas principales y entonces ya les mando a | Concepto
EDOA leer el texto. principal
Por ultimo, les pido que elaboren su glosario... | Contextualizar
quiero que hagan el esfuerzo de identificar el texto
los conceptos principales de una lecturay en Glosario
funcién de la lectura o su propia investigaciéon
elaboren su definicion”
“Generalmente, (...) se van a hacer algunas
EDO2 preguntas (...) se les pide que respondan Lectura literal
qué ven como lo principal del problema, qué Lectura critica
tendencias pueden existir, qué piensan...”
“Les doy los textos y les hago preguntas (...) y
I iai |
que luego armen su propia idea en base a lo Preguntas
que han leido, aunque son preguntas bastante literales
EDO3 precisas y no tienen que desarrollar mucho .
. Fichas
(...). En el caso de taller, ellos mismos buscan
. ) conceptuales
[sus libros], los leen y luego llenan unas fichas
[de lectural]”
“Les digo, revisen la estructura del documento,
EDO04 Iea.n la mtro.dlucuon, hay resumen (:!e S|r1te5|s, Lectura rapida
la introduccién y las conclusiones. Si esta en
relaciéon con sus objetivos, ese selecciona...”
“... les digo: “Lo fundamental es que capten
la tesis de cada autor y a partir de esas ideas
. o Idea central
EDO5 identifiquen los argumentos, luego hay que .,
. . . Lectura critica
debatir. Y para eso se necesita otro tipo de
lectura, mas profunda”

Nota. La tabla presenta extractos de las entrevistas docentes sobre las
estrategias de lectura que se fomentan durante los procesos formativos.

Durante las observaciones de clases, se comprobd que los do-
centes aplican estrategias para facilitar las lecturas a los estudiantes.
Un ejemplo es el uso de la contextualizacidon de textos, una activi-
dad muy relevante para dar sentido a la lectura y especialmente util
cuando se trabaja con capitulos sueltos.

Sobre la forma de abordar la lectura en la Carrera, se consulto a
los estudiantes sobre alguna recomendacion que hayan recibido de
su docente y les haya marcado de alguna manera en su forma de
leer. Los resultados se presentan en la figura 6.
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Figura 6
Recomendaciones sobre lectura que marcaron a los estudiantes
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Nota. El item “no” indica que los estudiantes consideran que no recibie-
ron ninguna recomendacion relevante. En el item “otros” se incluyen
todas las respuestas que individualmente son poco significativas por ser
respuestas unicas.

Si bien, era de esperar que las respuestas no coincidan, es con-
siderable que la respuesta con el porcentaje mas alto corresponde a
“identificar la idea central”, lo que coincide con las entrevistas rea-
lizadas. También resalta que un 11 % de los estudiantes considere
que sus docentes no influyeron en su manera de abordar la lectura.

En cuanto al abordaje de la escritura académica en las clases o
trabajos asignados, se tiene un abanico variado de estrategias que
emplean los docentes para fomentar el desarrollo de la escritura en
sus estudiantes. Sin embargo, de forma general, y como se mues-
tra en la tabla 4, se podria decir que en la Carrera hay dos formas
de trabajar la escritura: con trabajos sencillos como la redaccion de
preguntas o la exposiciéon como un medio para fomentar la expre-
sion de ideas y, por otro lado, trabajos mas propios de la escritura
académica, como son los ensayos y la redaccién de investigaciones.
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Tabla 4
Actividades de escritura académica
Entrevista Unidad de registro Categorias
“Hasta el primer parcial elaboran resumenes,
porque todo el mundo los hace. Para el Resumenes
segundo parcial ya les pido un organizador Organizador
EDO1 grafico. Pero siempre tienen que trabajar la grafico
pregunta aplicativa. Y les reviso hasta como Pregunta
redactan esa su pregunta de aplicacion de la aplicativa
teoria a la vida real”.
"“El ensayo les permite elaborar con calma,
entonces se les avisa con anticipacién para que
EDO2 tengan la oportunidad de elaborar algo bien Redaccion de
y no por la fecha entregar cualquier cosa (...) ensayo
claro, hay algunos bien cumplidos y antes de la
fecha ya entregan y cosas bien hechas”.
“Les hago investigar sobre un temay
exponerlo a sus compaferos, con el objetivo
de que investigue y aprenda, pero también
con el objetivo de que sepan expresar sus Expresion de
ideas, sus puntos de vista, porque tiene una ideas
EDO3 L . . L.
relacién directa la escritura con la oratoria, con | Redaccion de
la capacidad de decir tus ideas... investigacion
Los de Taller tienen que escribir el informe por
capitulos, el marco teérico, el contexto y luego
los hallazgos de investigacion...”.
“Estamos trabajando en la planificacion de las
EDO7 ideas, en poner en limpio el plan y empezar a Proc'eso de
ihi ; < " escritura.
escribir un primer parrafo...".

Nota. La tabla presenta extractos de las entrevistas docentes en relacion
con las actividades de escritura académica que se realizan en el proceso

educativo.

Durante las observaciones de clase, se pudo evidenciar la asig-
nacion de trabajos de produccién textual. Trabajos que van desde
elaboraciones cortas como plantear preguntas de aplicacion a pro-
ducciones mas complejas como resumenes y, principalmente, ensa-
yos. Para complementar este panorama, en la encuesta aplicada a
los estudiantes, se incluyeron preguntas para identificar el tipo de
trabajos escritos que se les asigna, asi como alguna recomendacion
que realizo su docente y que marco su forma de escribir, como se
refleja en la figura 7.
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Figura 7
Recomendaciones sobre escritura que marcaron a los estudiantes
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Nota. En “otros” se incluyen todas las respuestas que individualmente son
poco significativas por ser respuestas Unicas y el “no” se refiere a que no
recibieron alguna recomendacién significativa.

Con un 24 % de estudiantes afirmando que los docentes no influ-
yeron en su forma de escribir, es facil advertir que existe una menor
incidencia de los docentes en la escritura académica en relacién con
la lectura académica. En general, tanto en las entrevistas y encues-
tas como durante las observaciones de clase, se pudo advertir un
abordaje interesante respecto a la lectura, sin embargo, no se pudo
observar el mismo énfasis en cuanto a la escritura.

Por otra parte, los docentes suelen manejar consignas de repro-
duccion, donde el estudiante repite el contenido del texto, sin mayor
posicionamiento critico. Sin embargo, se puede inferir que los do-
centes brindan las consignas principalmente de forma verbal, pues
generalmente usan la frase “les digo...”, y no refieren el uso de una
plataforma virtual para la entrega de trabajos o que preparen un
documento guia. Al respecto, se tienen los dos extremos, por un
lado, un docente que da por hecho que los estudiantes saben como
realizar el trabajo solicitado o simplemente les recomienda que in-
vestiguen por su cuenta y, en el otro extremo, el docente que explica
a detalle la consigna y, sobre todo, reconoce la importancia de ha-
cerlo.
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Figura 8
Tipos de consignas que los docentes brindan a los estudiantes
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Nota. La figura presenta el porcentaje de estudiantes encuestados con
respecto a si el docente asigna trabajos que exijan la aplicacion de lo leido
a la realidad, aplica evaluaciones que exijan memorizar contenido y aplica

evaluaciones que exijan argumentar

Los resultados presentados en la figura 8 sobre el tipo de consig-
nas que brindan los docentes, llaman la atencién por su contradic-
cion, pues nuevamente la Carrera obtiene una valoracion muy po-
sitiva en todos los aspectos. Es decir, los estudiantes consideran en
un 84 % que sus docentes asignan trabajos de argumentacion, pero
a la vez el 55 % considera que las consignas son de reproduccion de
contenido. Lo que se podria explicar por la particularidad de Ia dis-
ciplina en si, pues en sociologia se requiere tanto manejar el aspecto
tedrico como el analisis critico de la realidad.

Segun los resultados obtenidos, los docentes brindan retroali-
mentacién elemental o descriptiva, es decir, solo informan al estu-
diante lo que esta bien y lo que esta mal, o comentan el porqué esta
mal o como debid ser, pero no llegan al punto de brindar una retro-
alimentacion reflexiva a través de una serie de guias que permitan
al estudiante encontrar estrategias de mejora por su cuenta. Esto se
puede apreciar en el siguiente fragmento de entrevista:

... aveces solo les doy la nota y sé que es un error mio. En otras oca-
siones, les pongo mensajes como: falta analisis o mejora la redac-
cion, porque no se revisa solo el contenido, sino también la forma. Y
eso también pasa con la mayoria de los docentes (Entrevista EDO05).

Al respecto, los estudiantes indican que la principal retroalimen-
tacion que reciben son orientaciones generales realizadas al curso
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(39 %) mientras que un considerable 31 % de los estudiantes consi-
dera que los docentes se limitan a dar las calificaciones sin mayores
explicaciones o recomendaciones. Solo un 19 % considera que los
docentes se dan el trabajo de realizar comentarios individuales y el
restante 11 % indica que los docentes ni siquiera dan las calificacio-
nes (ver figura 9).

Figura 9
Tipos de retroalimentacién que dan los docentes
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4. Discusion

4.1. Posturas que se asumen en la carrera ante el
nivel de lectura y escritura de los estudiantes

Los hallazgos identificados con respecto a la apreciacioén que tie-
nen los docentes del nivel de lectura y escritura académica de los
universitarios, coinciden plenamente con la literatura previa. Por
ejemplo, a nivel nacional Alandia (2013) y Franco (2020) reflejan
las dificultades en la comprension de textos; a nivel internacional,
Carlino (2005) refleja esta postura casi con las mismas palabras que
los docentes entrevistados: “los alumnos no saben escribir. No en-
tienden lo que leen. No leen” (p. 21).

Ante este panorama, los docentes de la carrera de Sociologia
asumen la gravedad de la situacion, buscan identificar la responsa-
bilidad en alguien mas: docente de semestres anteriores, maestros
del bachillerato o las familias de origen. Posicion que Carlino (2005)
resume de la siguiente forma:

Y la responsabilidad siempre parece ser de otro: el primer ciclo de-
biera haber hecho algo que no hizo, los padres debieran haber hecho
algo. Y también, se dice, la secundaria (o un curso de ingreso uni-
versitario) debiera haber formado a los alumnos para llegar al nivel
superior sabiendo escribir, leer y estudiar. (p. 21-22)
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Los docentes tienden a desligarse del desarrollo de la alfabeti-
zacion académica de los universitarios. Sin embargo, autores como
Carlino (2005) y Rincén y Gil (2013), recriminan esta postura de-
bido a que:

. esta critica a los niveles anteriores del sistema educativo no se
considera valida, por cuanto la alfabetizacion, mas que un estado
se concibe como un proceso (...) Se comprende, entonces, que la
formacion universitaria constituye un espacio escolar diferente a los
que le preceden en cuanto es mas especifico y profesionalizante. En
este sentido, las practicas de lectura y escritura que alli se exigen son
también especificas y, en muchos casos, nuevas para los estudiantes
que ingresan a la universidad. (Rincon y Gil, 2013, p. 10)

Al respecto, también cabe recalcar que, si bien la alfabetizacion
académica esta relacionada con los procesos de lectura y escritura,
no implica un aprendizaje inicial, sino por el contrario un aprendi-
zaje especifico sobre los modos de leer y escribir propios de un am-
bito del conocimiento (Sanchez Upegui, 2016, citado en Cernusco,
2019). Por tanto, no es correcto asumir que los estudiantes deben
llegar sabiendo, por el contrario, son los docentes quienes introdu-
cen a los estudiantes en las formas propias de adquirir, producir y
difundir el conocimiento dentro de la disciplina.

En ese sentido, dado que la educacién superior es un nuevo nivel
académico requiere de un proceso de enculturacion por parte del es-
tudiante, para conocer las formas de pensar, leer y escribir propias de
la cultura académica universitaria y de la propia disciplina (Carlino,
2003), es de esperar que los universitarios presenten limitaciones al
momento de abordar lecturas y trabajos de escritura. Ademas, contra-
rio a lo que los docentes opinan, si es responsabilidad de la universidad
y de ellos, especificamente, el brindar a los jovenes las herramientas
necesarias para llegar a ser parte de la cultura propia de la disciplina.

En conclusién, por un lado, se tiene a los docentes que, si bien
identifican el problema, no se reconocen como parte del problema
y, por tanto, no se consideran como parte de la solucién. Por otro
lado, se tiene a los estudiantes que parecen no percibir el problema
y, por tanto, no buscan soluciones o no presentan una buena res-
puesta ante esfuerzos de los docentes.

4.2. Principales interacciones entre condiciones
institucionales, practicas didacticas
y alfabetizacion académica
Dado que las practicas didacticas de los docentes se ven afecta-
das por las particularidades del contexto en el cual se desarrollan,
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en primer lugar, se resalta el nimero de estudiantes que asisten a la
carrera. Sibien, en primera instancia podria considerarse un aspecto
positivo para fomentar una educacion mas personalizada, los do-
centes indican que se torna negativo cuando se analiza en términos
de la estabilidad laboral de los docentes, por tanto, la Carrera asume
politicas de supervivencia.

Esta situacién institucional, se refleja en las aulas, donde los
docentes también toman sus propias estrategias de supervivencia.
Pues, al ser conscientes de que no pueden perder estudiantes, se van
adaptando al nivel de desempefio de los jovenes. Surgiendo el dile-
ma de exigir académicamente y correr el riesgo de reducir el nimero
de inscritos o bajar la calidad formativa a fin de garantizar la perma-
nencia de los universitarios.

Este escenario cobra més relevancia si se cruza con el resultado
de la autopercepcion que tienen los estudiantes respecto a su nivel
de lectura académica (ver figura 2). Es decir, dado que el docente
baja el nivel de expectativa del estudiante, éste no parece sentir pre-
sidén por mejorar su nivel de lectura y considera que el desarrollo de
su capacidad es el adecuado.

Al respecto, Lacasa (2017, citado en Geniz, 2017), uno de los
principales analistas espafioles en temas educativos, afirma que: “A
menos exigencia, mayor fracaso educativo” (s.p.). Si bien Lacasa se
refiere al bachillerato, se pueden identificar paralelismos con lo que
ocurre en la Carrera.

Por otra parte, con respecto a los procesos administrativos, po-
liticos y culturales que se dan al interior de la Carrera, se denota
que implican bastante tiempo. Lo cual limita el normal desarrollo
de los procesos formativos. Segun uno de los docentes entrevista-
dos, los procesos de inscripcion implican tanto tiempo que afectan
al desarrollo de las actividades académicas. Sin embargo, a ello se
debe sumar los procesos de elecciones y las actividades culturales,
que también afectan a las clases. En ese marco, se entiende que los
docentes se sientan presionados por el poco tiempo que tienen para
desarrollar sus sesiones, surgiendo asi el dilema de abarcar conte-
nido o trabajar procesos de lectura y escritura con los estudiantes.

En cuanto a las condiciones que no existen en la Carrera, pero que
los docentes esperarian que se implemente, se incluye la realizacién de
cursos intensivos para nivelar o apoyar a los estudiantes, como un cur-
so propedéutico o cursos cortos extracurriculares. Como es de espe-
rarse, estas medidas institucionales que se plantean como respuestas al
problema del bajo nivel de alfabetizaciéon académica que presentan los
estudiantes, estan muy ligadas a la postura que asumen los docentes.
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Respecto a este ultimo punto, Carlino (2005) afirma que este tipo
de soluciones son cuestionables, pues afirma que la lectura y escri-
tura académicas se aprenden leyendo y escribiendo con el apoyo de
quien domina la tematica, es decir, de los docentes. Ademas, varios
autores indican que el esfuerzo debe ser a nivel institucional y con la
mayor cantidad de docentes involucrados, si no es de todos.

Consecuentemente, se puede concluir que la carrera de socio-
logia no cuenta con condiciones institucionales que favorezcan la
implementacién de practicas didacticas que faciliten el desarrollo
de la alfabetizacion académica en los estudiantes. Por el contrario,
se tienen condiciones administrativas, politicas e, incluso, culturales
que restringen lo académico. Esta situacién es mas apremiante si
se considera que los estudiantes que ingresan a la UMSS arrastran
condiciones socioecondémicas que limitan la posibilidad de una 6p-
tima formacion.

Cabe mencionar que, los estudiantes no consideran tener un pro-
blema para enfrentar procesos de lectura y escritura académica. Si-
tuacion que, por una parte, dificulta mas la labor docente, pues al no
realizar las lecturas no pueden participar activamente en clases. Ade-
mas, como se vera mas adelante, el nivel de desempefio de los estu-
diantes influye en las decisiones didacticas de los docentes, quienes
tratan de adecuarse para asi evitar mayor desercion en la Carrera.

4.3. Practicas didacticas vinculadas a la
alfabetizacion académica

La seleccion de actividades es muy importante para el desarrollo
de los procesos formativos, pues, tal como sefiala Cernusco (2019):
“de acuerdo a las caracteristicas de las mismas y las acciones que in-
volucren su realizacién sera la posibilidad de promover procesos de
aprendizaje memoristicos o bien significativos en los estudiantes”
(p. 56). Es decir, que las decisiones didacticas que toman los docen-
tes, determinan el tipo de aprendizaje que se genera en el estudiante.

Al respecto, y con relacion al desarrollo de la alfabetizacion aca-
démica, la investigacion realizada identificé que en la carrera de So-
ciologia de la UMSS se prioriza mas la lectura que la escritura. As-
pecto que resulta negativo segun el planteamiento de Aranda (2022),
quien afirma que “el lenguaje escrito esta estrecha y dialécticamente
vinculado al conocimiento y pensamiento” (p. 48). Es decir que, si
bien la lectura nos acerca al conocimiento, es a través de la escritura
que se logra construir y difundir nuevo conocimiento.

En cuanto a la lectura académica, se prioriza la identificacion
de los conceptos e ideas principales, que se conectan para la elabo-
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racion de resumenes y organizadores graficos. Otras estrategias de
lectura que se identificaron durante el trabajo de campo realizado
son la lectura rapida, la elaboracion de fichas y la contextualizacion.

En general, 1a contextualizacién de la lectura es muy importante;
sin embargo, en la Carrera cobra mayor relevancia pues las lecturas
son realizadas a partir de capitulos sueltos de libros. Practica que,
segun Carlino (2005), conlleva el peligro de que los universitarios no
puedan ubicarse en lo que leen o les cueste mas entender el sentido
de la lectura por carecer del contexto global del libro completo. Por
tanto, dar el contexto del capitulo a leer, ayuda al estudiante a com-
prender la lectura como parte del libro en su conjunto.

Ademas, los docentes aplican lo leido a la realidad proxima, por
lo que, en la Carrera también se realizaria una contextualizacion de
los contenidos. Esta contextualizacidon, permite al estudiante anda-
miar conocimientos, es decir, entrelazar informacidén para generar
aprendizajes mas profundos (Natale y Stagnaro, 2018).

Al analizar las estrategias de lectura académica mencionadas en
relacion con los momentos de lectura, se advierte que los estudian-
tes tendrian la posibilidad de aprender a aplicar estrategias propias
de los tres momentos de lectura (prelectura, lectura y poslectura).
Si bien, esto es muy valioso, al no ser un proceso sistematizado y
coordinado entre los diferentes docentes, pierde relevancia en cuan-
to al desarrollo de la alfabetizacion académica. Queda pendiente
profundizar en torno a la planificacion de las lecturas, para analizar
si existe un proceso de acompafiamiento al estudiante, que le permi-
ta pasar gradualmente de una lectura asistida a lecturas autobnomas
(Cernusco, 2019).

En contraste, si se pudo evidenciar una suerte de abandono al
estudiante en torno a las actividades de escritura. Por ejemplo, al em-
plear el ensayo como actividad evaluativa, el estudiante no tiene el
apoyo del docente en cuanto al proceso de elaboracion del escrito. Es
decir, con esta practica se pierde la posibilidad de trabajar con los es-
tudiantes el proceso de produccidn textual, que consiste basicamente
en contextualizar la escritura, planificarla adecuadamente, escribir y
editar. Al respecto, se rescatan las palabras de Alandia (2013):

...los estudiantes no tienen ni la guia ni el apoyo necesarios para
enfrentar la realizacion de los trabajos exigidos, lo que evidencia
que estos, en la mayor parte de casos, no son parte del proceso de
aprendizaje, sino simplemente instrumentos de calificacién. (p. 14)

Al respecto, cabe recordar que la asignacion de lecturas y traba-
jos de escritura estan mediados por las consignas, que son “instru-
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mentos de los que se vale el profesor para ensefiarles a sus estudian-
tes a pensar, razonar con determinadas logicas” (Cernusco, 2019,
p. 56). Es decir, la forma de plantear las actividades y su desarrollo
determinarian si el estudiante tendra la posibilidad de desarrollar la
alfabetizacion académica o no.

Segun los hallazgos de la investigacion realizada, los docentes
suelen brindar tanto consignas de reproduccion como de aplicacion
casi en igual proporcion, situacion que es muy positiva en este caso
en particular, pues el profesional en sociologia (FACSO, 2023) debe
ser capaz de manejar mucha informacion (dominar teorias sociolé-
gicas) para luego poder interpretar y analizar los fendmenos sociales
(aplicar teoria).

De igual manera, las consignas deben detallar lo que se espera
de los estudiantes, para que éste pueda guiar su trabajo cumpliendo
determinados criterios. Sin embargo, segin los datos obtenidos no
todos los docentes explican detalladamente en qué consiste la activi-
dad, como se la debe realizar y cuales son los criterios de evaluacion
(Natale y Stagnaro, 2018), entonces, el estudiante no cuenta con
el apoyo o guia necesarios para desarrollar la actividad de manera
eficiente.

Sumandose a esta situacion, segin los docentes entrevistados, la
principal guia que tienen para la toma de decisiones es brindar faci-
lidades a los estudiantes para que puedan cumplir con el trabajo; por
tanto, se deduce que las decisiones didacticas de los docentes, si bien
son acertadas, no tienen un fundamento en el manejo tedrico de las
estrategias de ensefianza y de las estrategias de lectura y escritura.

Complementando a este tema de consignas, el acompafiamiento
y la retroalimentacion juegan un rol muy importante para reenca-
minar o fortalecer las formas de adquirir conocimiento, producirlo
y difundirlo. Sin embargo, los docentes reconocen que no realizan
esta actividad de forma adecuada por “falta de tiempo” (Entrevista
EDO03). Esta afirmacion denota que el estudiante no recibe la guia
necesaria, pero, ademas, es contradictoria con la existencia de pocos
estudiantes inscritos en la Carrera. Surgiendo nuevamente el tema
de la postura del docente ante la alfabetizacién académica, ya que
se asume ajeno a la responsabilidad de formar al estudiante en la
habilidad de leer y escribir, considera que es una pérdida de tiempo
y que no le corresponde el revisar a detalle o “a esa profundidad” los
trabajos que le son entregados.

De esta forma, la Carrera pierde una oportunidad valiosa de
complementar el aprendizaje de los estudiantes, en palabras de Cer-
nusco (2019): “la ausencia de consignas y acompafiamientos es per-
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cibida como una carencia y desventaja por los estudiantes, destacan-
do lo importante que seria contar con ellas a fin de guiar y orientar
el analisis y comprensioén de los textos” (p. 215). Si bien brindar
seguimiento y retroalimentacion implica mayor tiempo y dedica-
cion por parte de los docentes, serviria como una practica didactica
valiosa para formar a los estudiantes tanto a nivel de lectura como
de escritura académica.

Por ultimo, es importante analizar que los docentes se encuen-
tran continuamente ante el dilema de cuanto exigir y qué priorizar
(contenidos o habilidades), en palabras de un docente: “no sabes
cuanto exigir porque hay personas que sabes que no se les puede
pedir mas, o sea, aunque le hagas rehacer 80 veces (...) es bajar tu
nivel de expectativa y eso baja el nivel de la carrera” (Entrevista
EDO03). Y como se indica en la entrevista ED03, no es la decision de
un docente aislado, sino que es un tema que es abordado durante las
conversaciones entre varios, sino todos.

En contraposiciéon a esta vision de los docentes, autores como
Natale y Stagnaro (2018) y Baker et al (2019) plantean que la alfabe-
tizacion académica es precisamente un medio para promover la in-
clusion en la educacion superior. Sumandose a este planteamiento,
Torres (2003, mencionado por Caldera y Bermudez, 2007) plantea
que, al trabajar la comprension lectora y la composicion de textos,
se logra reducir las reprobaciones, mejorar la participacion en cla-
ses, fomentar la autonomia de aprendizaje y fortalecer a una actitud
activa y critica en los estudiantes.

Como se pudo observar en los resultados referidos a la percep-
cion que tienen los estudiantes respecto a su propio nivel de lectura,
el bajar el nivel de exigencia académica causa que los estudiantes se
sientan cobmodos con su nivel de desempefio. Si los docentes mantu-
vieran su nivel de exigencia, pero brindando un apoyo sistematico a
los estudiantes en el desarrollo de sus habilidades de lectura y escri-
tura, el tiempo invertido en estas actividades podria rendir frutos en
el logro del perfil del socidlogo. En ese caso, seria muy beneficioso
analizar, a largo plazo, la relacion entre trabajar la alfabetizacion
académica, el logro del perfil profesional y los efectos en la inser-
cion laboral de los egresados.

Para finalizar, se recalca el posicionamiento tedrico de conside-
rar a las practicas de lectura y escritura como herramientas para
el manejo de las practicas discursivas de la comunidad académi-
ca (Cernusco, 2019). Lo que implica que no pueden ser adquiridas
fuera de los contenidos de la disciplina, sino por el contrario los
docentes deben promover actividades de escritura, de busqueda de
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informacion, de seleccion de fuentes, de posicionamiento y argu-
mentacion como trabajos a realizar en las asignaturas. Ademas,
se debe velar para que las actividades cuenten con una adecuada
consigna, asi como con el seguimiento y la retroalimentacion que
permitan al estudiante desarrollar sus habilidades de pensamiento.

5. Conclusiones

En primera instancia, se constatd que los docentes de la carrera
de Sociologia de la UMSS reconocen que el nivel de lectura y escri-
tura académicas de los universitarios es bajo, incluso deficiente. Ello
no es una apreciacion asilada, a nivel internacional los docentes pa-
recen tener la misma, o muy similar, apreciacion.

Ante el nivel de desarrollo de habilidades de lectura y escritura
académicas que presentan los estudiantes, los docentes admiten que
es un problema serio; sin embargo, no es “su problema” y se lo atri-
buyen al estudiante, ya sea por su deficiente formacion del bachille-
rato o por sus condiciones socioculturales.

Sin embargo, es necesario que tanto la universidad como los do-
centes asuman una postura de accion ante la alfabetizacion acadé-
mica de los jovenes. Por un lado, se podria asumir como politica ins-
titucional el mejorar los niveles de lectura y escritura académicas de
los universitarios. Mientras que, por otro lado, los docentes podrian
implementar practicas didacticas adecuadas, y para ello, es preciso
que cuenten con apoyo y formacion especializada.

Por otra parte, dado que las practicas didacticas responden a las
condiciones institucionales, el bajo nimero de estudiantes de la ca-
rrera de Sociologia, juega un rol fundamental al determinar el es-
tablecimiento de una politica institucional de supervivencia, cuyo
resultado conlleva el dilema de priorizar el contenido o el desarrollo
de habilidades (en este caso la lectura y escritura académicas). Ade-
mas, las actividades administrativas, politicas y culturales no priori-
zan lo académico, llevando a la disminucion de dias de clases.

En ese contexto, los docentes realizan intentos aislados e indi-
viduales para hacer frente al bajo nivel de alfabetizacion académi-
ca que presentan los estudiantes. Ademas, plantean soluciones en
las cuales ellos no participan directamente y que son coincidentes
con su postura de ser ajenos a la problemadtica de los universitarios,
como ser: asignaturas especificas para el desarrollo de estas habili-
dades, cursos intensivos y una docencia paralela.

El desarrollo de la alfabetizacion académica debe ser asumido
por todos los docentes, 1o que requiere de seguimiento y apoyo cons-
tante de la parte administrativa, y la coordinacion y colaboracion
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entre los propios docentes. Es decir, apuntar a desarrollar la alfabeti-
zacion académica en los estudiantes implica realizar una reingenie-
ria de la visidon de la carrera y del rol del docente en ella.

En cuanto a las practicas didacticas identificadas, se puede decir
que, segun la literatura especialidad, inciden tanto de forma positiva
como negativa en el desarrollo de la alfabetizacion académica. Al-
gunas buenas practicas, como ser la identificaciéon de la idea central
y el uso del ensayo como medio de evaluacion; no tienen buenos
resultados por la forma de llevarlas a cabo, con consignas amplias y
sin procesos de acompanamiento o de retroalimentacion adecuados.

Habiendo analizado dichos aspectos, se establece que los docen-
tes juegan un rol fundamental en el desarrollo de la alfabetizacion
académica de los estudiantes, pues sea de forma consciente o no,
ensefian cudles son las formas de adquirir y transmitir conocimiento
dentro de la disciplina. Rol que no se cumple por la falta de acom-
panamiento y retroalimentacioén adecuada en la elaboracién de sus
producciones escritas.

Se hace notar que las practicas didacticas responden mas a es-
fuerzos individuales de cada docente, desde su visién y experiencia
personal, que a un posicionamiento teérico de la carrera como con-
junto. Sin embargo, para desarrollar la alfabetizacion académica se
requiere de un trabajo conjunto y coordinado del personal académi-
co y administrativo.

Finalmente, es fundamental destacar que las practicas didacticas
de los docentes pueden desempefar un papel clave en el desarrollo
de la alfabetizacion académica de los estudiantes. En este sentido,
queda pendiente la tarea de disefar politicas y estrategias que faci-
liten la implementacion de practicas didacticas que, de forma pla-
nificada y sistematica, tengan el objetivo de lograr dicho desarrollo.

38



Patricia Gomez Mendoza

6. Referencias bibliograficas

Alandia Mercado, P. (2013). Practicas y representaciones sobre la
lectura y la escritura en la Educacién Superior. En Silgado, A.
y Guerrero, J. (Comps.). Leer y escribir en la Educacion Superior.
Bogota: Universidad Libre.

Alandia Mercado, P. (2019). Hacia la libertad de escribir: desarro-
llo de competencias textuales y literacidad critica en la edu-
cacion superior. En Arancibia, M., Pablo, G., & Paredes, R.
(2019). Innovaciones Pedagogicas en la Educacion Universitaria.
Universidad Mayor de San Simon.

Arancibia German, M. E. (2019). Ensefar no es dar clases. En
Arancibia, M., Pablo, G., & Paredes, R. (2019). Innovaciones
Pedagégicas en la Educacion Universitaria. Universidad Mayor de
San Simon.

Aranda, V. H. (2022). Hacia una pedagogia de la escritura epistémi-
ca: desafio para la educacién superior del siglo XXI. Educa-
cion Superior, 9(2), 37-50. https://acortar.link/geftkC

Baker, S.; Bangeni., B; Burke., R; Hunma A. (2019) La invisibili-
dad de la alfabetizacion académica como practica social y sus
implicaciones para la equidad en la educacion superior: un
estudio de alcance. Investigacion y Desarrollo de la Educacion Su-
perior, 38 (1), 142-156.
https://doi.org/10.1080/07294360.2018.1540554

Caldera, R. y Bermudez, A. (2007). Alfabetizacion Académica: Com-
prension y Produccion de Textos. Articulos Arbitrados. Afio 11,
No. 37, abril — junio, pp. 247-255. https://acortar.link/IjgnUa

Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una
introduccion a la alfabetizacion académica. 1.a edicién. Bue-
no Aires: Fondo de Cultura Académica

Carlino, P. (2013). Alfabetizacion Académica Diez Afios Después.
Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 18(57), pp. 355-381
Consejo Mexicano de Investigaciéon Educativa, A.C. Distrito
Federal, México.

Cernusco Carreras, C. M. (2019). La alfabetizacion académica en el
marco de las propuestas didacticas de la Licenciatura en Peda-
gogia Social: Universidad Provincial de Cérdoba. “Que dicen
y hacen los profesores y estudiantes”. [Tesis para la obtencion
del grado de Magister en Investigaciéon Educativa] Universi-
dad Catolica de Cordoba. https://acortar.link/du0VG;j

Facultad de Ciencias Sociales (FACSO). (11/05/2023). Facultad de
Ciencias Sociales (FACSO).
https://www.umss.edu.bo/facultad-ciencias-sociales/

39



PRACTICAS DIDACTICAS EN AULAS UNIVERSITARIAS: UNA APROXIMACION A LA ALFABETIZACION

Franco, M. P. (2020). Desarrollo educativo y ciudadania: universita-
rios y lectura en Santa Cruz de la Sierra, Bolivia. Encrucijada
Americana, 12(1), 39,53.
https://doi.org/10.53689/ea.v12i1.158

Geniz, D. J. (9 de marzo de 2017). La falta de exigencia como origen del
fracaso educativo. Diario de Sevilla.

Merida Choquez, K.E. (2023). Intervencion educativa para satisfa-
cer las necesidades psicopedagogicas de lectoescritura en la
Universidad Adventista, Bolivia. Revista de Educacion Simdn
Rodriguez. 2(4), 10-21. https://acortar.link/ ODEq9y

Natale, L. & Stagnaro, D. (Organizadoras) (2018). La lectura y la
escritura en las disciplinas. Lineamientos para su ensefianza. Edi-
ciones UNGS, Universidad Nacional de General Sarmiento

Pardo Rodriguez, L.E. y Pirela Morillo, J.E. (2020). “Alfabetizacion
académica e investigacion formativa. Una propuesta desde la
transversalidad curricular”. En Ramirez Leyva, Elsa. c. Mé-
xico (México): UNAM. Instituto de Investigaciones Bibliote-
cologicas.

Rincon, G. y Gil, J. S. (2013). Lectura y escritura académica en la Uni-
versidad del Valle. Caracterizacion de practicas y tendencias. Pro-
grama Editorial Universidad del Valle. Colombia

Sanchez-Aguilar, A. y Ochoa-Villanueva, E. M. (2023). Talleres de
Formacién Docente, Una Alternativa para la Alfabetizacién
Académica. En Moyano, E.I., Vidal Lizama, M. (Ed.) Cen-
tros y Programas de Escritura en América Latina: Opciones
Teoricas y Pedagégicas para la Ensefianza de la Escritura Disciplina.
https://doi.org/10.37514/INT-B.2023.1749.2.06

Universidad Mayor de San Simén [UMSS]. (11 de mayo de 2023).
Portal Estadistico San Simén (UMSS STAT).
https://umssstat.umss.edu.bo/

Vargas Beal, X. (2011). ;Cémo hacer investigacion cualitativa? Una guia
practica para saber qué es la investigacion en general y como hacer-
la, con énfasis en las etapas de la investigacion cualitativa. Etxeta.
México.

40



